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thématique des textes lus : cela permet a l'éleve de s'inspirer des textes et des remarques faites a leur
propos.

Trouver des idées : plusieurs situations d'écriture de difficulté croissante

La recherche d'idées est guidée: des pistes sont indiquées dans les consignes. Ces pistes, variées, sont
plus ou moins précises selon les activités. En effet, plusieurs situations d'écriture de difficulté crois-
sante sont proposées dans une méme unité (= Différencier la conduite des activités, page 18 du guide).
Selon la classe, selon le moment de l'année, l'enseignant(e) pourra demander a tel éléve de faire tel ou
tel exercice. Il pourra aussi le laisser choisir quel exercice il souhaite réaliser. On passe alors d'une certaine
facon a une pédagogie de contrat.

Organiser le texte : un guide d'écriture

Pour organiser son texte, 'éléve doit tenir compte des critéres de réalisation de chaque type d'écrit.
Ils sont rassemblés dans un encadré au démarrage de chaque double page « Ecrire ». Ils sont pour la
plupart en relation avec les caractéristiques dégagées a la fin des activités de lecture dans la page « Faire
le point». Il sera toujours intéressant de faire définir ces critéres par les éléves lors de la premiére
séance consacrée au travail d'écrit. Cet encadré sert de guide d'écriture auquel l'éleve peut se référer
en relation avec la compétence : « Prendre en compte les normes de l'écrit pour formuler, transcrire et
réviser. »

Exemple:
unité 4,
pages 56-57

Rédiger, mettre en mots: les pages « Vocabulaire »

La mise en mots, c'est-a-dire la rédaction proprement dite, reléve le plus souvent du travail individuel
méme si la rédaction en groupe peut étre pratiquée. Cependant, pour mettre en mots, il faut connaitre
des mots, posséder un lexique suffisamment étoffé. C'est pourquoi, en ouverture des activités d'écri-

Exemple:
unité 4,
pages 54-55
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ture, une double page est consacrée a l'acquisition d’un vocabulaire thématique en lien avec le theme
de chaque unité et adapté au travail d'écriture proposé. Ces doubles pages suivent la méme démarche
que celle de la partie Etude de la langue, inspirée de la démarche inductive. Une premiére phase,
« Je réfléchis », fait rechercher les mots correspondant a l'unité dans des extraits de textes. Ensuite,
les mots trouvés, complétés par d'autres, sont regroupés sous forme de listes structurées en sous-
thémes.

Afin que l'éleve comprenne et mémorise les mots rencontrés, il est amené a les utiliser dans divers exer-
cices. Tel est l'objet de la rubrique « Je m’entraine ».

Réviser et améliorer son texte

La révision et l'amélioration du texte sont guidées dans chaque unité par des encadrés intitulés « Je
vérifie » qui attirent 'attention de |'éléve sur certains aspects importants de sa production. Ainsi, face a
un exercice d'écriture qui demande d'écrire la morale d’un petit conte, l'éléve trouve un encadré lui indi-
quant : « la morale que j'ai écrite est un conseil en relation avec la derniére ligne du conte ».

En outre, & la fin de la double page « Ecrire », sont indiqués dans une rubrique « J'améliore mon texte »
des renvois a la partie Etude de la langue. Des passerelles sont ainsi établies avec la grammaire, ['ortho-
graphe et le vocabulaire.

Ces activités de révision et d'amélioration 2

peuvent étre pratiquées avec profit en Vaneieie e

groupe & partir d'une ou deux productions S e

d'éléves. Elles correspondent a la compé-

tence « Réécrire a partir de nouvelles

) ) Exemple: unité 4, page 57
consignes ou faire évoluer son texte ».

lll. Parler

Cette derniere page de chaque unité est spécifiquement réservée a 'apprentissage de l'oral. Rappelons
que l'oral est trés présent dans le manuel, lors des activités liées a la page d’ouverture, lors des questions
@ Avant de lire, ou encore lors des activités de lecture a voix haute ou d’échanges sur les textes. @
Cette page « Oral » propose trois activités : la premiére se fonde sur les textes lus. Elle invite a jouer
un des personnages, a faire un reportage... Ainsi, dans l'unité 2, Des récits de science-fiction, la premiére
consigne est : « Mets-toi a la place de Jenner, qui doit faire un compte rendu oral de ce qu'il voit
a une personne sur la Terre ». L'éleve doit donc se fonder sur le texte lu, le transposer, imaginer ce qu'il

va dire.

La deuxiéme activité reste dans la thématique et s’apparente a un jeu de réle : journaliste, guide, deman-
deur ou fournisseur de renseignements... Ainsi pour reprendre un exemple dans la méme unité 2, la
deuxiéme consigne indique : « Tu fais un reportage sur le salon des Innovations en 2095. Présente un
des objets qui y sont exposés. Décris-le en imaginant a quoi il sert.» L'éléve pourra la encore se référer a
certains procédés rencontrés dans les textes lus, au vocabulaire étudié... Mais il devra aussi faire preuve
de plus d'imagination que dans la situation 1. Pour chacune des deux premiéres situations orales, des
conseils sont donnés, tant pour mieux parler que pour mieux écouter et comprendre.

Une troisiéme activité aborde de facon plaisante la technique vocale : intensité de la voix, respira-
tion, rythme du débit, etc. Cela vise au développement de compétences indiquées également dans le
Programme : « Mobilisation des ressources de la voix et du corps pour étre entendu et compris (clarté de
l'articulation, débit, rythme, volume de la voix, ton, accentuation, souffle ; communication non-verbale :
regard, posture du corps, gestuelle, mimiques). »

Avec ces propositions, il est donc tout a fait possible de procéder a plusieurs séances d’oral.

Ajoutons que le travail de l'oral vise a développer aussi les compétences de ceux qui écoutent et a
apprendre a « adopter une attitude critique par rapport au langage produit ». Il s'agit de considérer son
propre langage lorsque l'on s'exprime et celui d’autrui lorsqu'il parle.

C'est pourquoi, dans chaque unité de ce guide pédagogique, des propositions sont faites pour aider a
structurer les séances d’oral. Trois temps sont prévus : un moment de précision, d'explicitation de la
consigne et de la tache a accomplir ; un temps de préparation a l'intervention orale ; l'intervention elle-
méme, avec les réactions des auditeurs.

IV. Etude de la langue

Les compétences travaillées en ce domaine, présentées au début du Programme de cycle 3, sont les suivantes:
— Maitriser les relations entre ['oral et |'écrit.
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— Acquérir la structure, le sens et l'orthographe des mots.

— Maitriser la forme des mots en lien avec la syntaxe.

— Observer le fonctionnement du verbe et 'orthographier.

— Identifier les constituants d’une phrase simple en relation avec son sens ; distinguer phrase simple et
phrase complexe.

1 Trois domaines

Plus loin, les trois domaines de l'étude de la langue sont rappelés : grammaire, orthographe et vocabulaire.
Leurs finalités respectives sont précisées :

— « Il s'agit d'assurer des savoirs solides en grammaire autour des notions centrales et de susciter l'in-
térét des éléves pour l'étude de la langue... L'objectif est de mettre en évidence les régularités et de
commencer a construire le systéme de la langue... La découverte progressive du fonctionnement de la
phrase (syntaxe et sens) pose les bases d’une analyse plus approfondie qui ne fera l'objet d’une étude
explicite qu'au cycle 4. »

— « L'acquisition de ['orthographe (orthographe lexicale et grammaticale) est privilégiée et son appren-
tissage est conduit de maniére a mettre d’abord en évidence les régularités du systéme de la langue. De la
méme facon, 'étude de la morphologie verbale prend appui sur les régularités des marques de personne
et de temps. L'enseignement de ['orthographe a pour référence les rectifications orthographiques publiées
par le Journal officiel de la République francaise le 6 décembre 1990. »

— « Le lexique est pris explicitement comme objet d’observation et d'analyse dans des moments spécifi-
quement dédiés a son étude ; il fait aussi l'objet d’'un travail en contexte, a l'occasion des différentes acti-
vités langagieres et dans les différents enseignements. Son étude est également reliée a celle de l'ortho-
graphe lexicale et a celle de la syntaxe, en particulier pour |'étude des constructions verbales. » Rappelons
que dans cette partie « Ftude de la langue », le lexique (vocabulaire) est pris explicitement comme objet
d’étude alors que dans les unités de la premiére partie du manuel, il est abordé « en contexte », selon la
thématique traitée.

La conjugaison ne fait l'objet d'une partie distincte ni dans le Programme ni dans le manuel. Elle est
abordée dans la partie de la grammaire consacrée a l'étude des formes verbales.

2 La demarche e

Le verbe

Chaque unité comporte deux temps principaux, l'un de rappel et/ou
découverte du fait linguistique et 'autre d’entrainement.

Les rubriques « Je réfléchis »
et « Je retiens »

Dans la rubrique « Je réfléchis », |'éléve observe un court texte
(souvent extrait d'un roman ou d'un documentaire pour la jeunesse),
des phrases ou un corpus de mots. Les questions posées I'aménent a
s'interroger sur un point précis de grammaire, d’orthographe ou de
vocabulaire.

La phase d'observation est structurée en étapes dans le « Je réflé-
chis » afin d’aborder la notion considérée de fagon progressive.

A partir des réponses apportées aux questions posées, les éléves
tirent des conclusions qu'ils Exemple: grammaire, page 148
confrontent a l'encadré « Je

retiens » en vis-a-vis, qui présente ce qu'il est nécessaire de retenir.

La rubrique « Je m’entraine »

Suivent alors les exercices d’entrainement, de difficultés variées,
correspondant aux étapes des pages d'observation.

Cette phase d'entrainement se termine par un bref exercice d'écri-
ture permettant d'utiliser la notion que l'éléve vient de découvrir.

Il s'agit le plus souvent d'écrire des phrases a partir d’une consigne
et d’une illustration. Ce court travail d’'écriture attire implicitement
l'attention des éléves sur la relation entre les procédés grammaticaux
et le sens produit.

Exemple: grammaire, page 149
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des activites

Une préoccupation des auteurs du manuel Le nouveau Millefeuille CM2 a été de permettre aux
enseignant(e)s de mettre en place une pédagogie différenciée. On sait que la volonté et la nécessité de
tenir compte des différences entre les éléves d'une méme classe sont permanentes chez les enseignant(e)s.
Mais la tache n’est pas simple.

I. Qu'entend-on par differenciation ?

Il s’agit de la mise en ceuvre de pratiques pédagogiques qui cherchent a accompagner chaque éléve dans
ses apprentissages en prenant en compte ses réussites et ses difficultés. Une question se pose aussitot :
quelles différences veut-on prendre en compte précisément ? S'agit-il de considérer le niveau des acquis,
les degrés de connaissances ? S'agit-il de tenir compte du rythme des éléves, des plus lents comme des
plus rapides ? Ou encore d'aider avant tout les « éléves en difficulté », que l'on aura reconnus, mais de
quelle facon ?

En outre, d'ou viennent ces différences ? S'agit-il de différences de connaissances liées a de multiples
facteurs sociaux, culturels, familiaux... ?

Quoi qu'il en soit, il est évident que les éléves, bien que différents, doivent pouvoir atteindre les mémes
objectifs. Le Programme est le méme pour tous ainsi que les compétences a développer.

Une solution, qui n’en est pas une en réalité, consiste a regrouper les éléves selon leur « niveau ». Cette
différenciation risque bien alors de s'apparenter a une ségrégation. Les éléves faibles ne progressent
généralement pas, car ils sont confrontés sans cesse aux mémes difficultés qu'ils n'arrivent pas a surmon-
ter. Les aides proposées restent souvent peu adaptées, qu'elles viennent de |'enseignement ou d'autres
éléves. Et les écarts se creusent.

Or la pédagogie de la différenciation, pour permettre a chacun d'atteindre les objectifs visés, suit des
chemins diversifiés, adaptés. Elle se fonde donc sur des démarches différentes, offre aux éléves des
« étayages » différents, en cherchant a prendre en compte leurs besoins.

En théorie, la véritable différenciation devrait conduire a une individualisation des démarches. Mais dans
la pratique de la classe, comment faire ? Comment s’occuper précisément de tel ou tel éléve sans laisser
les autres livrés a eux-mémes ?

Il. La differenciation dans le manuel
Le nouveau Millefeuille CM2

Pour aider l'enseignant(e) a pratiquer une pédagogie différenciée, le manuel propose des outils et des
démarches variés.

1 Des outils a adapter pour les éleves en difficulte

Les activités avant la lecture

Les pages d'ouverture peuvent étre utilisées de facon complémentaire avec les éleves en difficulté pour
les mettre davantage en appétit, leur permettre de réagir au theme a leur fagon et préciser le « contrat
didactique » concernant 'unité qui commence. Plus encore, comme déja précisé plus haut (=» page 10
du guide), les questions posées avant chaque texte et conduisant a un travail d’anticipation ou de contex-

Differencier la conduite
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tualisation peuvent é&tre proposées en aide personnalisée a des éléves qui ont besoin d'un soutien pour
comprendre le sens du travail de lecture qui leur sera demandé en classe.

Les logos accompagnant les questions de compréhension

Ils attirent l'attention des éléves sur les différentes stratégies qu'ils peuvent mettre en ceuvre pour trou-
ver la réponse aux questions posées. C'est a une réflexion sur l'acte de lire et ce que cet acte demande
au lecteur que ces logos conduisent 'éléve. Il convient dés lors de s'y référer particulierement avec les
éléves en difficulté.

2 Des exercices classés en trois niveaux de difficulte

Dans toutes les activités d’entrainement, que ce soit en lecture-écriture ou en étude de la langue, les
exercices sont signalés par un, deux ou trois astérisques. Un exercice avec un astérisque est congu
comme moins difficile mais surtout comme plus guidé qu'un exercice avec deux ou trois astérisques.
Mais il travaille la méme compétence. Il permet donc a des éléves considérés comme d’'un niveau un
peu faible d’accéder a la compétence visée et de poursuivre son apprentissage en passant a un exercice
accompagné de deux astérisques.

3 Les situations d’ecriture

En travail d'écriture, des situations variées sont également proposées, correspondant toutes a un méme
objectif que l'on cherche a atteindre selon des modalités différentes.

A partir de ces situations d'écriture, différentes mises en ceuvre sont possibles pour créer des parcours
différenciés.

1. Toute la classe travaille sur la méme situation d’écriture, choisie par l'enseignant(e) ou par les éléves
eux-mémes : I'enseignant(e) accompagne les éléves qui en ont besoin pendant que les autres rédigent
en autonomie.

2. L'enseignant(e) constitue deux groupes et méne en paralléle deux situations d'écriture, accompagnant
les deux groupes en alternance.

3. Chaque éléve choisit une situation d'écriture en fonction de ses capacités et rédige son texte en auto-
nomie : l'enseignant(e) présente d'abord chaque situation a toute la classe, met en évidence les princi-
pales difficultés et choisira la mise en ceuvre qui correspond le mieux aux besoins de ses éléves.

Toutes ces différences dans les activités et exercices sont donc envisagées comme des chemins variés qui
doivent permettre a tous d'accéder aux savoirs et savoir-faire fondamentaux devant étre acquis en CM2
afin de développer les compétences dans les différents domaines.

[ll. La differenciation dans le quide pedagogique

Le guide pédagogique présente des pistes pour aider les enseignant(e)s a mettre en ceuvre une pédago-
gie de différenciation. Le plus souvent, cela revient a alterner les phases de travail collectif, les phases en
groupes différenciés et les phases individuelles. Comment s'organiser pour accompagner un groupe dans
sa recherche ou son travail sans que les autres restent sans véritable tache ? Comment, lors de mises en
commun des réponses, faire en sorte que chacun en tire profit et progresse ?

C'est a ces soucis permanents rencontrés dans les classes que les propositions de différenciation du guide
tentent de répondre pour chaque séance.

Parmi les modalités de différenciation, trois sont assez souvent utilisées. Les exemples cités sont extraits
de l'unité 7, Le théatre et la vie.

1. Différenciation par l'aménagement de la consigne, de la tiche

Les éléves les plus en difficulté sont invités a jouer le début de la scéne (les trois premiéres phrases de
Léo) pour s'assurer de la compréhension de la situation du retour en arriére (Lecture 2, question 5).

2. Différenciation par ['aménagement matériel (support, durée, apport d'outils)

Le texte des deux premiers exercices peut étre écrit au tableau pour observer collectivement l'enchaine-
ment des répliques successives (Pour mieux lire, Je réfléchis).

3. Différenciation par ['aménagement relationnel (travailler seul, en binéme, en petit groupe, en
groupe classe, avec ou sans ['étayage de ['enseignant(e))

On peut accompagner les éléves qui en ont besoin dans ces exercices par un échange qui permettra de
bien comprendre |'état d’esprit de Max ou de Camille dans la saynéte ciblée. Un inventaire oral des suites
possibles a donner peut débloquer l'imagination. Pour certains éléves, une aide individuelle a la mise en
mots peut &tre donnée dans la phase de rédaction (Ecriture, situation 2).
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IV. Et Uevaluation 2

L'évaluation est indispensable a la fois pour accompagner |'éléve dans ses apprentissages et pour savoir
« ou il en est », s'il a acquis les connaissances et les compétences attendues. On pourrait schématiser les
relations entre apprentissage et évaluation de la fagon suivante.

a. En début d'apprentissage, |'évaluation diagnostique permet de vérifier les connaissances et/ou les
compétences de ['éléve dans un domaine donné.

b. En cours d’apprentissage, en liaison avec les objectifs visés, une évaluation immédiate (formative)
indique s'il faut revenir sur certains points ou s'il est possible de poursuivre 'apprentissage. Cette phase
peut &tre répétée et s'étendre sur plusieurs séances.

c. Ala fin d’'une séance ou d’une unité, une évaluation sommative (contréle) permet de constater le degré
d’acquisition des connaissances et des compétences visées dans les apprentissages menés.

Comment Le nouveau Millefeuille CM2 permet-il de procéder a des évaluations ?

Les questions posées et les différents exercices, particuliérement en étude de la langue, peuvent étre
utilisés selon deux intentions pédagogiques : l'apprentissage et 'évaluation. Ainsi, les questions posées
sur un texte sollicitent ['éléve en cherchant a développer ses compétences de lecture et sa connaissance
des textes. Elles sont donc posées dans une perspective d’apprentissage. Mais certaines questions, par
exemple dans les pages Pour mieux lire ou Faire le point, peuvent étre réservées pour servir a l'évaluation.
Dans les travaux d'écriture, l'évaluation formative se fait tout naturellement lors des moments ou ['éléve
vérifie un point précis de son texte ou cherche a l'améliorer.

De méme, en étude de la langue, toutes les activités de découverte sont a considérer comme des aides
a 'apprentissage. Les exercices d'entrainement peuvent étre utilisés également pour accompagner cet
apprentissage. Ils sont alors proposés et commentés en cours de lecon. Certains peuvent étre utilisés pour
['évaluation, les éleves les faisant seuls en fin de lecon.

Dans un souci de différenciation, le méme exercice peut étre donné a certains éléves pour mieux les
accompagner dans leur apprentissage et a d’autres en évaluation d’une connaissance ou d'une compé-
tence précise.

Enfin, dans la collection « Le nouveau Millefeuille », des fichiers d’exercices proposent d'autres exer-
cices dans les différents domaines d'enseignement ainsi que des évaluations portant sur un ensemble de
notions ou de compétences.
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Comment utiliser
le manuel ¢

I. Programmation generale

Tout en proposant un outil aux enseignant(e)s, le manuel scolaire est parfois percu comme contraignant,
imposant un parcours linéaire. La collection « Le nouveau Millefeuille » souhaite éviter cette rigidité en
envisageant deux fagons d'utiliser le manuel : suivre ['ordre proposé ou considérer chaque unité comme
un « module » indépendant pouvant étre étudié au moment de l'année qui parait le plus pertinent.

1 Suivre lordre du manuel

Le manuel a logiquement été congu dans ['optique d'une certaine progression. Les enseignant(e)s peuvent
donc suivre l'ordre des unités proposé. En particulier, on a souhaité placer au début de la premiére partie
deux unités portant sur des textes narratifs pouvant susciter la curiosité et donc l'intérét des éléves :
unité 1: Des récits avec des personnages insolites ; unité 2 : Des récits de science-fiction. On a aussi voulu
séparer les unités narratives en deux ensembles. Les unités 1 et 2 présentent deux types de récits (Des
récits avec des personnages insolites — Des récits de science-fiction). Pour changer de situation de lecture,
on aborde ensuite une forme de texte documentaire : Des textes documentaires géographiques (unité 3).
On revient aux récits, en trois genres différents : Des récits biographiques (unité 4), Des journaux intimes
(unité (5) et Des contes de sagesse (unité 6). Suivent l'étude du texte de théatre : Des textes de théatre
(unité 7), de la bande dessinée adaptée d’un roman : Du roman a la BD (unité 8) et de la poésie : Les mots
du poéte (unité 9). Un autre texte non littéraire est abordé : Des textes pour réfléchir (unité 10).

Une progression du méme ordre sous-tend |'organisation des travaux d'écriture.

2 Adapter lordre du manuel

Chaque enseignant(e) peut aussi adapter l'ordre du manuel et le modifier en fonction de ses projets de
classe.Ainsi, dans la premiére partie, on peut souhaiter ne pas aborder a la suite les trois unités consacrées
aux récits et donc par exemple traiter l'unité 8 (BD) avant l'unité 6, ou placer 'unité 9 (poésie) entre les
unités 4 et 5. On peut aussi bien commencer et finir ['année avec les textes narratifs et aborder les autres
types d’écrits entre ces deux blocs.

On peut donc envisager une programmation qui conduise a une utilisation éclatée du manuel, décidée
par l'enseignant(e) en toute liberté pédagogique.

L'important est que chaque unité soit considérée comme un projet pédagogique centré sur le genre de
texte et la thématique proposés, qui vise a développer des compétences précises chez l'éléve. Dans le
guide, ces compétences sont rappelées au début de chaque unité et pour chaque activité.

Il. Programmation d'une unite

L'horaire officiel attribué a l'enseignement du francais est de 8 heures par semaine. Chaque unité de
la premiére partie du manuel, Lire/Ecrire/Parler, est concue pour étre travaillée sur une période de trois
semaines de classe. En trois semaines, on dispose donc de 24 heures de cours, qu'il convient de répartir en
trois ensembles : l'un consacré aux activités de lecture et d'écriture, dont le Programme rappelle combien
elles sont associées, le deuxiéme a 'apprentissage et a la pratique de l'oral, auxquels le Programme accorde
plus d'importance désormais, et le troisiéme a l'étude de la langue (grammaire, orthographe, vocabulaire).

1 Orqanisation générale Partie Lire/Ecrire/Parler

Bien que, rappelons-le, le travail de chaque unité soit envisagé sur trois semaines, nous présentons ici une
organisation hebdomadaire. Pour les activités parfois dites « d'expression », présentées dans la premiére
partie du manuel, la pratique la plus cohérente, et la plus fréquente, est de suivre ['ordre des pages : page
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d'ouverture, puis Je lis, J'écris, Je parle... Toute activité de lecture se prolonge par un moment d'écriture et
l'oral est sollicité en permanence au cours des séances.

Sont dés lors envisagées par unité 15 séances de 45 minutes chacune, ce qui revient a 5 séances par
semaine, correspondant a 3 heures 45. Il convient d'y associer chaque semaine une séance consacrée a
l'oral.

Chaque semaine également, trois séances sont prévues pour l'étude de la langue, soit 2 heures 15 minutes.
Ainsi, la programmation porte sur 9 séances par semaine, soit 6 heures 45.

Le reste du temps, 1 h 15 peut correspondre aux récréations, mais aussi a des moments de lecture cursive,
de littérature.

2 Partie Lire/Ecrire/Parler

semaine 1 | Oral : page texte 1 texte 1 texte 1 vocabulaire | texte 2
d’ouverture thématique
semaine 2 | texte 2 texte 2 | vocabulaire 2 | oral situation 1 | faire le point | écrire 1

(exercices)

semaine 3 | pour mieux lire | écrire 2 | écrire 3 oral situation 2 | présentation | bilan,
d'autres textes | évaluation *

* On trouvera des propositions dans les fichiers d'exercices.

Page d’'ouverture
Le travail sur cette page est a la fois un moment d’évaluation diagnostique permettant de vérifier le
niveau de familiarisation des éléves avec le genre et la thématique abordés, leur maitrise d'un lexique
correspondant, les références culturelles, et un moment d'apprentissage de 'oral.
Cette séance de travail gagnera a étre divisée en trois temps.
— Décrire : les éléves sont invités a dire ce qu'ils voient sur 'image (oral d’observation).
— Réagir, interpréter : ils précisent ce qu'ils ressentent, ce qu'ils imaginent a partir de l'image (oral d'évo-
cation). Cela peut ouvrir des débats.
@ — S’exprimer : la séance se termine en formulant une synthése de ce qui a été dit et en ouvrant sur le @
contenu de l'unité.

Séances de lecture : il est possible de répartir ainsi les activités.

— Séance 1 :Avant de lire (15 minutes) ; lecture(s) du texte : silencieuse, magistrale... Réactions sponta-
nées... Précisions lexicales... Relecture (30 min).

— Séance 2 : relecture silencieuse ; questions de la rubrique Je comprends ; rubrique Je lis a haute voix.

— Séance 3 : les deux derniéres rubriques : Echangeons autour du texte ; J'ajoute une (des) phrases a l'histoire.

Séances d'écriture

— Séance 1: choix de l'activité ; réflexion sur les critéres ; premier jet.

— Séance 2 : retour sur le premier jet ; prise en compte des conseils indiqués.

— Séance 3 : amélioration individuelle ou travail collectif d’amélioration d'une ou deux productions.

Séances d'expression orale

Rappelons que deux situations sont proposées dans chaque unité. La premiére s'appuie sur les textes
lus ; la seconde propose un jeu de réle ou une situation qui reste dans la thématique de 'unité mais sans
prendre les textes comme support.

Pour chacune de ces situations, trois temps sont proposés.

— Compréhension de la tache : la consigne est précisée, reformulée par les éleves. Les modalités de 'inter-
vention sont commentées.

— Préparation de l'intervention orale : les éléves doivent réfléchir a ce qu'ils vont dire et a la facon dont
ils le diront.

— Activité orale proprement dite : un éléve, ou plusieurs, s’exprime(nt). Les auditeurs recoivent aussi des
consignes pour bien écouter et réagir.

Pour finir, un exercice a la fois technique et ludique permet de travailler les facons de dire : rythme, débit,
intonations, volume...

3 Partie Etude de la langue

Les unités de grammaire, d’orthographe et de vocabulaire du manuel sont réparties sur les cinq périodes
de 'année scolaire a raison de trois séances par semaine. Chaque unité est généralement traitée en deux
séances comprenant chacune une étape de la partie Je réfléchis et des exercices d’entrainement. Trois ou
quatre séances par période sont consacrées uniquement a des exercices.
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Proposition de programmation

1™ période
Jour 1 Jour 2 Jour 3
Semaine 1 | Grammaire Grammaire Orthographe
Unité 1:La phrase simple, | Unité 1:La phrase simple, Unité 1: Le réle des lettres,
étape A étape B étape A
Semaine 2 | Grammaire Exercices Orthographe
Unité 2 : Le sujet du verbe, Grammaire Unité 1: Le réle des lettres,
étape A Orthographe étape B
Semaine 3 | Grammaire Grammaire Exercices
Unité 2 : Le sujet du verbe, Unité 3 : Le verbe Grammaire / orthographe
étape B et ses compléments,
étape A
Semaine 4 | Grammaire Grammaire Orthographe
Unité 3 : Le verbe Unité 7 : Le verbe, Unité 3 : Les mots
et ses compléments, étape A commangant par aff...,
étape B étape A
Semaine 5 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 7 : Le verbe, Grammaire / orthographe / | Unité 1: Utiliser
étape B vocabulaire le dictionnaire, étape A
Semaine 6 | Orthographe Orthographe Vocabulaire
Unité 4 : L'accord sujet / Unité 4 : L'accord sujet / Unité 1: Utiliser
verbe, étape A verbe, étape B le dictionnaire, étape B
Semaine 7 | Révision et évaluation Révision et évaluation Révision et évaluation
2¢ période
Jour 1 Jour 2 Jour 3
Semaine 1 | Grammaire Grammaire Vocabulaire
Unité 15 : Les constituants | Unité 15 : Les constituants | Unité 2 : L’origine des mots,
du GN, étape A du GN, étape B étape A
Semaine 2 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 8 : Le présent Grammaire / orthographe / | Unité 2 : L'origine des mots,
des verbes en -er, étape A vocabulaire étape B
Semaine 3 | Grammaire Grammaire Exercices
Unité 8 : Le présent Unité 16 : Les déterminants, | Grammaire / orthographe /
des verbes en -er, étape B étape A vocabulaire
Semaine 4 | Grammaire Vocabulaire Vocabulaire
Unité 16 : Les déterminants, | Unité 3 : Les familles Unité 3: Les familles
étape B de mots, étape A de mots, étape B
Semaine 5 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 9 : Le présent Grammaire / orthographe / | Unité 4 : Les préfixes, étape A
des autres verbes, étape A vocabulaire
Semaine 6 | Grammaire Orthographe Vocabulaire
Unité 9 : Le présent Unité 3 : Les mots Unité 4 : Les préfixes, étape B
des autres verbes, étape B commengant par ap-app,
étape B
Semaine 7 | Révision et évaluation Révision et évaluation Révision et évaluation
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Introduction

3¢ période
Jour 1 Jour 2 Jour 3
Semaine 1 | Grammaire Grammaire Vocabulaire
Unité 5:Les compléments | Unité 5 : Les compléments | Unité 5 : Les suffixes,
de phrase, étape A de phrase, étape B étape B
Semaine 2 | Orthographe Exercices Vocabulaire
Unité 2 : S’appuyer Grammaire / orthographe / | Unité 5 : Les suffixes,
sur la formation des mots vocabulaire étape A
pour les écrire, étape A
Semaine 3 | Orthographe Grammaire Exercices
Unité 2 : S’appuyer Unité 10 : Le futur, étape A | Grammaire / orthographe /
sur la formation des mots vocabulaire
pour les écrire, étape B
Semaine 4 | Grammaire Grammaire Vocabulaire
Unité 10 : Le futur, étape B | Unité 18 : Les pronoms Unité 6 : Les synonymes,
personnels, étape A étape B
Semaine 5 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 18 : Les pronoms Grammaire / orthographe / | Unité 6 : Les synonymes,
personnels, étape B vocabulaire étape A
Semaine 6 | Grammaire Grammaire Orthographe
Unité 17 : Compléter Unité 17 : Compléter Unité 3 : Les mots comman-
unnom, étape A unnom, étape B cant par aff..., étape C
Semaine 7 | Révision et évaluation Révision et évaluation Révision et évaluation
4° période
Jour 1 Jour 2 Jour 3
Semaine 1 | Grammaire Grammaire Vocabulaire
Unité 11 : Limparfait, Unité 11 : Limparfait, Unité 7 : Le champ lexical,
étape A étape B étape A
Semaine 2 | Orthographe Exercices Vocabulaire
Unité 6 : Les accords Grammaire / orthographe / | Unité 7 : Le champ lexical,
dans le groupe nominal, vocabulaire étape B
étape A
Semaine 3 | Orthographe Grammaire Exercices
Unité 6 : Les accords Unité 12 : Le passé composé | Grammaire / orthographe /
dans le groupe nominal, avec avoir, étape A vocabulaire
étape B
Semaine 4 | Grammaire Grammaire Vocabulaire
Unité 12 : Le passé composé | Unité 4 : L'attribut, étape A Unité 8 : Un mot
avec avoir, étape B plusieurs sens, étape A
Semaine 5 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 4 : L'attribut, étape A | Grammaire /orthographe / | Unité 8 : Unmot
vocabulaire plusieurs sens, étape B
Semaine 6 | Grammaire Orthographe Exercices
Unité 13 : Le passé composé | Unité 10 : Le passé composé | Grammaire / orthographe /
avec étre, étape B avec étre, étape A vocabulaire
Semaine 7 | Révision et évaluation Révision et évaluation Révision et évaluation
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5¢ période
Jour 1 Jour 2 Jour 3
Semaine 1 | Orthographe Orthographe Vocabulaire
Unité 5 : L’accord Unité 5 : L’accord Unité 9 : Le sens du verbe
de 'adjectif et du participe | de ['adjectif et du participe | selon sa construction,
passé employé avec étre, passé employé avec étre, étape B
lecon exercices
Semaine 2 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 14 : Le passé simple, | Grammaire / orthographe / | Unité 9 : Le sens du verbe
étape A vocabulaire selon sa construction, étape A
Semaine 3 | Grammaire Orthographe Exercices
Unité 14 : Le passé simple, Unité 7 : Participe passé Grammaire / orthographe /
étape B ou infinitif, étape A vocabulaire
Semaine 4 | Grammaire Orthographe Vocabulaire
Unité 6 : Des phrases Unité 7 : Participe passé Unité 10 : Abréviations
pour quoi faire 7, étape A ou infinitif, étape B etsigles, étape A
Semaine 5 | Grammaire Exercices Vocabulaire
Unité 6 : Des phrases Grammaire / orthographe / | Unité 10 : Abréviations
pour quoi faire ?, étape B vocabulaire etsigles, étape B
Semaine 6 | Orthographe Orthographe Exercices
Unité 8 : Marquer Unité 8 : Marquer Grammaire / orthographe /
les accords dans un texte, les accords dans un texte, vocabulaire
étape A étape B
Semaine 7 | Révision et évaluation Révision et évaluation Révision et évaluation
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Pour mieux te reperer

dans ton manuel

r— .

Objectifs
— Permettre a |'éléve de se familiariser avec le manuel.

Le manuel est un outil, un support d’apprentissage, que l'éléve
va utiliser fréquemment. Il est judicieux de le lui présenter pour
qu'il sache au plus vite « s'y retrouver ». Cela permet en méme
temps de préciser avec la classe en quoi consiste |'enseignement
du francais et de découvrir comment les éléves ['envisagent.

N

— L'amener a réfléchir sur ce qu'il fait en classe lors des séances de « francais ».

~

La présentation du manuel vise aussi a éveiller une certaine
curiosité et une envie de découvrir les textes et les théma-
tiques, tant il est vrai qu'on ne peut apprendre sans étre
curieux. C'est a ces objectifs que répondent les pages 2 a 5

du manuel « Pour mieux te repérer dans ton manuel ».

/

Mise en ceuvre

Impressions géeneérales sur le manuel

Demander aux éléves ce que l'on fait en classe lorsqu’on fait du
« francais ». On peut adopter plusieurs modalités pratiques, par
exemple en commengant par une phase de réflexion en groupe.
Les manuels ne doivent pas étre consultés pendant cette phase.
Recueillir les réponses, que les éléves fonderont peut-étre sur
leur expérience du CM1, mais aussi sur leur représentation de
la discipline; leur demander des précisions, par exemple sur ce
que c'est que lire en classe : que s’attendent-ils a lire ? Quels
exercices vont-ils faire 7 On peut poser les mémes questions a
propos de ['écriture.

Faire ouvrir le manuel; le laisser feuilleter un moment. Recueillir
les premiéres impressions. Faire commenter le titre: qu’est-ce
qu’un «Millefeuille » ? En quoi ce mot peut-il convenir pour le
titre d'un manuel de frangais ? Demander: combien de parties
compte le manuel? Faire trouver la réponse en haut de la
page 2. Quelles sont ces parties ? =¥ Lire/Ecrire/Parler; Etude de
la langue. Faire trouver a quelle page commence ['étude de la
langue.

Découverte de la partie Lire/Ecrire/Parler

Observer les pages 2, 3, 4 de « Pour mieux te repérer dans ton
manuel ». Faire remarquer les cing « blocs ». Commenter rapi-
dement chacun d’eux.

Observer les différentes pages d'ouverture des unités (pages 11,
23,35,47,59, 71, 83,97, 111, 123): lesquelles donnent le plus
envie aux éléves d’entrer dans ['unité ?
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Montrer que les pages «Lire» proposent des textes a lire et
commenter les titres « Pour mieux lire » et « Faire le point ».

En venir aux logos qui accompagnent la rubrique «Je
comprends» des pages «Lire», les lire et les commenter.
Annoncer qu’on les utilisera souvent et qu'il s'agit d’une aide
pour les éleves lorsqu'ils devront répondre a des questions sur
un texte.

Pour les pages «Vocabulaire », « Ecrire » et « Oral », annoncer de
quelles activités il s'agit, sans détailler.

Découverte de la partie Etude de la langue

Observer la page 5 de «Pour mieux te repérer dans ton
manuel ». Faire repérer de quoi traite cette seconde partie du
manuel: grammaire, orthographe, vocabulaire. Repérer dans le
manuel les couleurs correspondant a chaque domaine.
Demander aux éléves ce qu'évoquent pour eux les mots gram-
maire, orthographe, vocabulaire. Si certains font remarquer qu'il
y a aussi du vocabulaire dans la premiére partie, expliquer brie-
vement la différence entre les deux approches. Dans la premiére
partie, on découvre des listes de mots qui serviront a écrire; dans
la deuxieme, on voit comment les mots sont formés, comment
on apprend a les comprendre...

Pour terminer cette présentation de l'ouvrage, regarder les titres
des unités dans le sommaire. Demander aux éléves lesquels
éveillent le plus leur envie, leur curiosité.
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